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Wykorzystanie wynikow egzaminéw zewnetrznych
w gimnazjach'

Ankiety skierowane do dyrektoréw i nauczycieli gimnazjow w I etapie badan
podiuznych prowadzonych przez Zespét EWD? zawieraly, miedzy innymi, py-
tania dotyczace wykorzystania wynikéw egzaminéw zewnetrznych. Niniejszy
artykul jest pierwsza probag przeanalizowania zebranych danych. Na pytania
ankiet’ odpowiedzieli wszyscy dyrektorzy badanych gimnazjéw (150 oséb)
oraz 2839 nauczycieli tych gimnazjéow. W swoich analizach wykorzystatam
wszystkie ankiety dyrektorskie, natomiast sposrod ankiet nauczycielskich
wybratam tylko te, ktére wypelnili nauczyciele matematyki (487 responden-
tow). W swoim wyborze kierowalam sie tym, Ze jest to grupa nauczycieli,
ktéra powinna mie¢ ,wyrobione” zdanie na temat wykorzystywania wyni-
kéw egzaminacyjnych: matematyka jest obecna na sprawdzianie po VI klasie
szkoly podstawowej oraz na egzaminie gimnazjalnym w czedci matematycz-
no-przyrodniczej. Najczesciej w badanych gimnazjach wypelnialo ankiete od
2 do 4 nauczycieli matematyki (98 szkot), w dwoch szkolach ankiete wypetnilto
8 matematykow, a w 16 szkolach - jeden nauczyciel matematyki. Mniej niz
polowa ankietowanych nauczycieli matematyki (222 osoby) to egzaminatorzy
egzaminu gimnazjalnego w czesci matematyczno-przyrodniczej. Ankietowani
dyrektorzy posiadaja duze doswiadczenie w pracy na stanowisku dyrektora
(Sredni staz pracy wynosi prawie 10 lat), przy czym osob, ktore od co najmniej
9 lat (czyli od pierwszego egzaminu gimnazjalnego) sa dyrektorami gimna-
zjum, jest 77 (51%).

W gimnazjum wykorzystanie wynikéw egzaminéw zewnetrznych jest mozli-
we na kilku poziomach:
» wykorzystanie wynikéw sprawdzianu (np. do diagnozy na wejsciu)
» wykorzystanie wynikéw egzaminu gimnazjalnego (np. do oceny sku-
teczno$ci nauczania w szkole)
» wykorzystanie przetworzonych wynikéw sprawdzianu i egzaminu gim-
nazjalnego w postaci wskaznikow edukacyjnej wartosci dodanej (np. do
oceny efektywnosci nauczania w szkole).

! Badania realizowane s3 w ramach projektu Centralnej Komisji Egzaminacyjnej Badania dotyczgce rozwo-
ju metodologii szacowania wskaznikéw edukacyjnej wartosci dodanej (EWD), wspdtfinansowanego przez
Unie Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spolecznego — Program Operacyjny Kapitaf Ludzki,
Priorytet Il Wysoka jakos¢ systemu oswiaty, Dziatanie 3.2 Rozwdj systemu egzaminéw zewnetrznych.

Opis badan czytelnik znajdzie w: Z. Lisiecka, Podtuzne badania panelowe w szkotach podstawowych i gim-
nazjach a rozwdj wskaznika EWD.

Kwestionariusze ankiet wykorzystanych do badania sg dostepne na stronie www.ewd.edu.pl w zakladce
Badania podtuzne.
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Sprébujmy przesledzié, jak przebiega wykorzystywanie wynikéw w gimna-
zjum na tych trzech poziomach.

Ponad potowa ankietowanych dyrektoréw (85 osob) jest przekonanych o dia-
gnostycznej funkcji sprawdzianu po szostej klasie szkoly podstawowej (rys.1.).
Jednak wykonywanie analiz wynikéw sprawdzianu w gimnazjum deklaruja
nawet ci dyrektorzy, ktorzy majg watpliwosci co do tego, czy sprawdzian do-
starcza wiarygodnych informacji o umiejetnosciach uczniéw. 117 dyrektoréow
gimnazjow zadeklarowalo (pytanie B7P)*, ze w ich szkolach dokonuje sie ana-
lizy wynikéw sprawdzianu.

B.1. Czy Pani/Pana zdaniem wyniki sprawdzianu sg wiarygodng
informacjg o umiejetnosciach szkolnych absolwentow szkdt
podstawowych trafiajgcych do Paristwa szkoty? N = 150
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Rys. 1. Dyrektorzy gimnazjow o funkcji diagnostycznej sprawdzianu po szdstej
klasie szkoly podstawowej

Dyrektorzy wskazywali gtéwnie na nastepujace sposoby wykorzystania wyni-
kow sprawdzianu (wg czestotliwosci odpowiedzi):
o przydzial uczniéw do klas,
» organizacja zaje¢ dodatkowych - zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze,
kota zainteresowan, zajecia wynikajace z art. 42 KN,
« modyfikacje planéw pracy nauczycieli,
« dobdr metod pracy z uczniami,
e opracowanie programéw naprawczych do realizacji przez wszystkich
nauczycieli w szkole.
Oto przyktady dwoch wypowiedzi dyrektoréw gimnazjow, dotyczace dzialan
podjetych na podstawie analizy wynikéw ze sprawdzianu po szkole podstawo-
wej uczniéow rozpoczynajacych nauke w gimnazjum.

Opracowano dla kazdej klasy ,,mape osiggnigc uczniow po sprawdzianie”, na
ktorej zaznaczono u kazdego ucznia umiejetnosci uzyskane na niskim pozio-
mie. Przygotowano dla rodzicow ankiete (ktorych dzieci uzyskaty niskie wyniki),
ktora postuzyta do rozmowy rodzica z wychowawcg. Nastepnie wychowawcy kl.
I oméwili wstepne przyczyny niepowodzet szkolnych na radzie ustalajgc zada-
nia do pracy.

* Indeks gorny D lub N przy numerze pytania oznacza pytanie z ankiety odpowiednio dyrektorskiej lub
nauczycielskiej.
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Nauczyciele uczgcy w klasach pierwszych zostali zobligowani do przeprowadze-
nia analizy wynikéw sprawdzianu w ramach pracy zespotow przedmiotowych.
Wyniki analizy postuzyly do zaplanowania pracy oraz odpowiedniego utoZenia
rozktadéw materiatu. Znajomosé wnioskow z analizy sprawdzianu przyczynita
sie do wdrozenia odpowiednich metod pracy, ktére pozwolg wyréwnac roznice
w zakresie posiadanych wiadomosci, rozwijac posiadane talenty i zdolnosci.

Nauczyciele matematyki w gimnazjum sa w mniejszym stopniu niz dyrektorzy
przekonani o diagnostycznej funkcji sprawdzianu (rys. 2.); zdecydowanie tak
iraczej tak odpowiedzialo 180 nauczycieli (38%), a 40 nauczycieli (8,5%) uwaza,
ze wyniki sprawdzianu nie dostarczaja informacji o umiejetnosciach uczniow.

B.1. Czy Panif/Pana zdaniem wyniki sprawdzianu s3a wiarygodng
informacjg o umiejetnosciach szkolnych absolwentdw szkét
podstawowych trafiajacych do Paristwa szkoty? N =470
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Rys. 2. Nauczyciele matematyki o funkcji diagnostycznej sprawdzianu

284 (58%) ankietowanych nauczycieli matematyki gimnazjow analizowalo
wyniki sprawdzianu po VI klasie szkoly podstawowej uczniéw rozpoczyna-
jacych nauke w gimnazjum. Z tej grupy nauczycieli wigkszo$¢ zadeklarowala,
ze pozyskang w ten sposob informacje wykorzystuje do tego, aby wyréwnywac
braki po szkole podstawowej i doskonali¢ te umiejetnosci, ktore najstabiej
wypadly na sprawdzianie (ponad 200 odpowiedzi). Jednak brak przekonania
o diagnostycznej wiarygodnosci sprawdzianu powoduje, Ze nauczyciele réw-
nolegle (lub zamiast) dokonuja swojej diagnozy na wejsciu. Oto kilka z wy-
powiedzi nauczycieli: poréwnuje wyniki sprawdzianu z wlasng diagnozg, chce
poznal wiedze i umiejetnosci uczniow osobiscie, sama probuje ocenic uczniow.

Dyrektorzy gimnazjéw przywiazuja duza wage do wynikéw egzaminu gim-
nazjalnego — we wszystkich szkotach nauczyciele sg zapoznawani z wynikami
egzaminu gimnazjalnego (D1.1°) i jest przeprowadzana dyskusja na temat
wyniku tego egzaminu (D1.2°). Jedynie w przypadku dwoch szkoét dyrektorzy
stwierdzili, ze nie zaplanowano dziatan stuzacych skuteczniejszemu nauczaniu
umiejetnosci, z ktérymi uczniowie szkoly najstabiej sobie poradzili na egzami-
nie gimnazjalnym (D1.4°).

Nauczyciele matematyki w gimnazjach bardziej niz w przypadku wynikow ze
sprawdzianu sg przekonani o tym, zZe wyniki egzaminu gimnazjalnego sa wia-
rygodng informacja o umiejetnosciach gimnazjalistow (C1Y); ponad potowa
odpowiedziala raczej tak i zdecydowanie tak, tylko 19 nauczycieli uwaza, ze
wynik egzaminu nie ma zwigzku z umiejetnosciami uczniéw (rys. 3.).
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C.1. Czy Pani/Pana zdaniem wyniki egzaminu gimnazjalnego s3
wiarygodna informacja o umiejetnosciach szkolnych
gimnazjalistow? N = 480
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Rys. 3. Nauczyciele matematyki o funkcji diagnostycznej egzaminu gimnazjalnego

Tabele 1. i 2. przedstawiaja wyniki analizy czynnikowej (metoda najwigkszej
wiarygodno$ci) zastosowanej do pytania C3" (w analizie uwzgledniono waze-
nie obserwacji zwigzane ze sposobem losowania proby do badan).

Na podstawie odpowiedzi nauczycieli matematyki (pytanie C3Y), ktorzy zade-
klarowali, ze analizowali wyniki egzaminu gimnazjalnego w 2009 (359 os6b)
daje si¢ wyodrebni¢ trzy strategie wykorzystywania wynikéw egzamindw
gimnazjalnych:
1. podejmowanie dzialan zwigkszajacych efektywnos$¢ nauczania oraz
uczenia sie (indywidualizacja nauczania, metody aktywizujace) - czyn-
nik 1
2. doskonalenie specyficznych umiejetnosci, zwigzanych z nauczanym
przedmiotem (w tym przypadku matematyka), od ktérych zalezy suk-
ces na egzaminie — czynnik 3
3. dzialania przygotowujace do egzaminu (egzaminy prébne, dodatkowe
zajecia, powtarzanie materialu) — czynnik 4.

Tabela 1. Ladunki czynnikowe poszczegdlnych stwierdzen, metoda maksymalnej
wiarygodno$ci, rotacja Oblimin, 4 czynniki (pominieto ladunki mniejsze od |0,3|)

Stwierdzenia z ankiety dla nauczycieli gimnazjum

Czynnik 1
Czynnik 2
Czynnik 3
Czynnik 4

Wprowadzam wigkszg indywidualizacje¢ nauczania. 0,594

Stosuje metody aktywizujace. 0,526
Czeciej sprawdzam wiedze i umiejetnoéci uczniow. 0,497
Uczg uczniéw planowac czas. 0,441
Zadania egzaminacyjne (lub podobne) wlaczam do 0.341
prac klasowych. >

Wiecej uwagi po§wiecam na czytanie ze zrozumi- 0,341

eniem.
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Realizuje to, co zostalo zapisane w programie
naprawczym opracowanym po analizie wynikéw -0,311
w szkole

Doskonale umiejetnoéci, ktore stabo wypadty. -0,493 0,357

Nie wplyneto, wyniki egzaminéw potwierdzity

skutecznos¢ stosowanych przeze mnie metod. ol

Klade nacisk na tworzenie i realizowanie planu

; . . 0,740
rozwiazania zadania.

Cwicze rozne strategie rozwigzywania zadan. 0,449

Zwracam szczegdlng uwage na poprawnoscé

rachunkowg (w tym stosowanie jednostek). 0,93 Thtec

Organizuje egzaminy prébne i analizuje ich wyniki. 0,06 0,372

Prowadze dodatkowe zajecia przygotowujace

d i 0,685
0 egzaminu.

Systematycznie powtarzam material. 0056 0,349

W przeprowadzonej analizie daje si¢ wyodrebnic jeszcze jeden czynnik (czyn-
nik 2.), ktory jest zwigzany z reakcja nauczycieli na wyniki egzaminacyjne
- wynik jest traktowany jako ocena skutecznosci nauczania: jesli wynik jest
satysfakcjonujacy, to nie wplywa on na metody pracy z uczniami, jesli jest
ponizej oczekiwan i w szkole opracowywany jest program naprawczy, to na-
uczyciele realizujg zapisane w nim dziatania.

Czynnik 2. nie jest skorelowany z pozostalymi (tabela 2.). By¢ moze wynika
to stad, ze dzialania podejmowane przez nauczycieli tak naprawde nie sg kon-
sekwencja pogtebionych analiz wynikéw egzaminu gimnazjalnego, a raczej s3
nastepstwem samego funkcjonowania egzaminéw zewnetrznych i intuicyjne-
go dostosowywania si¢ szkol (oraz nauczycieli) do realizacji tego zadania.

Tabela 2. Macierz korelacji wyodrebnionych czynnikow

Czynnik 1 2 3 4
1 1,000 -0,131 0,379 0,465
2 -0,131 1,000 -0,011 -0,088
3 0,379 -0,011 1,000 0,259
4 0,465 -0,088 0,259 1,000

Wszystkie dziatania, ktére maja wplynac na lepsze wyniki uczniéw na egza-
minie gimnazjalnym, s3 ze soba powigzanie i stosowane réwnolegle (silna
korelacja czynnika 1. z czynnikiem 3. i 4.). Strategie doskonalgca umiejetno-
$ci matematyczne oraz strategie nastawiong na przygotowanie do egzaminu
poprzez przeprowadzanie egzaminéw probnych nalezy traktowac jako uzu-
petniajace si¢ strategie, aczkolwiek niekoniecznie w podobny sposdb wykorzy-
stywane przez nauczycieli (stad nieco mniejsza korelacja miedzy czynnikiem
3.14.) - cze$¢ nauczycieli stosuje je rownolegle, cze$¢ wybiera jedna z nich.
Mozna powiedzie¢, ze czynnik 3. jest zwigzany z ¢wiczeniem umiejetnosci
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rozwigzywania pojedynczych zadan, natomiast czynnik 4. — z radzeniem sobie
z egzaminem jako caloscig (w badanych gimnazjach przeprowadza si¢ srednio
2 egzaminy probne, ale s3 gimnazja, gdzie przeprowadza si¢ ich 4 lub wigcej —
pytanie C1P). Symptomatyczne jest tez to, ze w odpowiedziach otwartych do
pytania C3Y o to, jak analizy wynikéw wplynely na organizacje zaje¢ i metod
pracy nauczyciela, nie pojawily si¢ Zadne odpowiedzi wskazujace na specy-
ficznos¢ dziatan podejmowanych w konkretnym gimnazjum. Wskazywaloby
to na brak refleksji rady pedagogicznej nad tym, jakie czynniki wplywaja na
efektywnos¢ nauczania w ich szkole.

Coraz czedciej do analiz wynikéw egzaminacyjnych w gimnazjach jest wlacza-
na informacja o wskaznikach edukacyjnej wartosci dodanej. Dyrektorzy gim-
nazjow sg przekonani o przydatnosci wskaznika EWD do oceny efektywnosci
pracy szkoly: 83,7% dyrektoréw wybralo odpowiedz zdecydowanie przydatng
iraczej przydatng. Nauczyciele matematyki sg bardziej sceptyczni - pozytywnie
przydatnos¢ wskaznika EWD do oceny efektywnosci nauczania postrzega 51,9%
nauczycieli (rys. 4.). Te réznice w postrzeganiu edukacyjnej wartosci dodanej
da sie wytlumaczy¢ tym, ze dyrektorzy upatruja w EWD szanse¢ na pozytywna
ocene pracy szkol dziatajacych w trudnym $rodowisku, natomiast nauczyciele
obawiajg si¢, ze EWD bedzie wykorzystywane do oceny pracy nauczyciela.

Czy Pani/Pana zdaniem wskaZnik EWD jest przydatng miarg
efektywnosci nauczania?

dyrektorzy O nauczycie le matematyki

45,6%
38,1% 39,6%

12,3% 12,1%
8,2%
5,1% 5,4%
2,0% 0,7% 25%
—

zdecydowanie  raczejprzydatng aniprzydatng, ani raczej zdecydowanie trudno
przydatng nieprzydatna nieprzydatng nieprzydatna powiedzie¢

Rys. 4. Dyrektorzy i nauczyciele matematyki gimnazjow o edukacyjnej wartosci
dodanej. Odpowiedzi na pytania D4~ (432 respondentow), E4°(147 respondentow)

Wzrasta tez liczba szkdl, ktére wykorzystuja do analiz kalkulatory EWD
(rys. 5.). Na podstawie pytan w ankietach trudno jest oceni¢, w jaki sposéb
analizy wewnatrzszkolne z zastosowaniem EWD sg przekladane na dziatania
doskonalgce w szkotach. Interesujace sa odpowiedzi dyrektoréw na pytanie
o materialy pomocnicze do analiz wynikéw egzaminacyjnych (D3P). Oprécz
opracowan przygotowywanych przez okregowe komisje egzaminacyjne dyrek-
torzy wskazujg na opracowania wlasne oraz opracowania przygotowane przez
Zespot EWD.
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Rys. 5. Wykorzystanie kalkulatoréw EWD (na podstawie pytania E5P)

Podsumowanie

Wyniki egzaminéw zewnetrznych powinny dostarcza¢ waznych informacji
o uiejetnosciach uczniéw, a posrednio o skutecznosci podejmowanych przez
nauczycieli dziatan dydaktycznych. Wydaje si¢ jednak, ze mala czytelnos¢
dydaktyczna wynikéw powoduje, ze nauczyciele koncentruja sie gléwnie na
»ekstensywnych” sposobach przygotowania do egzaminu (dodatkowe zajgcia,
przeprowadzanie egzaminéw probnych). Nie postrzega sie wynikow egzami-
nacyjnych jako nastepstwa proceséw edukacyjnych zachodzacych w szkole,
a zatem nie analizuje si¢ wynikéw egzaminacyjnych w kontekscie usprawnia-
nia tych proceséw.

Te wnioski sg zbiezne z ogladem pierwszych raportow z ewaluacji zewnetrznej®.
Ich lektura pokazuje, Ze niejednokrotnie utozsamia si¢ pojecia analizowania
oraz wykorzystywania wynikéw, a przeciez analize wynikéw nalezaloby trak-
towac jako etap wstepny. Wykorzystanie wynikow egzaminéw zewnetrznych
to réznorodne dziatania podejmowane w szkole w efekcie analizowania i in-
terpretowania wynikéw egzaminacyjnych. Dziatania powinny mie¢ okreslony
mierzalny cel, a ich skuteczno$¢ powinna by¢ monitorowana.

* www.npseo.pl/action/raports
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